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                                              Введение.                            

 
В настоящее время в связи с новыми задачами, выдвинутыми  перед 

системой образования, особую актуальность, приобретает проблема умственного воспитания детей дошкольного возраста. Один из центральных 

вопросов умственного воспитания – вопрос о развитии мышления. 

          В Концепции Дошкольного Воспитания РФ говорится, что в рамках личностно – ориентированного подхода иначе должны быть осмыслены  содержания и принципы обучения. Под обучением понимается передача знаний, умений, навыков, что подразумевает определенный уровень « зрелости» тех психических функций (внимание, память, восприятие, мышление), без которых невозможно освоение.  От обучения знаниям, умениям и навыкам следует перейти к обучению самой возможности приобретать их и использовать в жизни.

           Разработка проблем детской психологии, и в частности развития мышления, осуществлялась учеными в русле основных направлений психологической науки. Глубокая теоретическая разработка коренных вопросов психологии обусловила успехи в развитии детской психологии, в том числе в исследовании познавательных процессов детей.

          В результате исследований выдающихся отечественных психологов ( Л.С Выгодского, С.Л. Рубинштейна, А.Н. Леонтьева, А.А. Смирнова, А.В. Запорожца, Д.Б Эльконина, П.Я Гальперина, Н.А. Мечинской и др., был разработан принципиально новый подход к психике.

          Ни одному явлению при изучении психологии развивающегося ребенка не уделялось столь пристальное внимание, как мышлению и речи. Это объясняется тем, что мышление и речь составляют основу интеллекта, а проблема развития интересует ученых, в частности для того, чтобы определить правильный подход к интеллектуальному воспитанию.

          Л.С. Выгодский был одним из первых, кто занялся глубоким изучением данной проблемы и обратил внимание на то, что мышление и 
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речь, соединяясь, друг с другом, имеют в своем генезисе разные корни, длительную историю независимого существования и развития. Констатация этого факта позволила с одной стороны, провести ряд исследований, направленных на изучение коммуникативной функции речи, и выделить так называемые, невербальные средства общения, которые играют существенную роль в усвоении человеком языка и речи. С другой стороны, были обнаружены доречевые формы мышления: наглядно- действенные и наглядно- образные, появилось возможность не только судить об интеллекте ребенка, до того, как он овладел речью, но и развивать его мышление в двух не менее значимых, чем вербальная, формах. Благодаря этому стало возможным комплексное развитие интеллекта на всех его уровнях, что позволяет разносторонне воздействовать на умственные способности ребенка. 

         Дальнейшие развитие идеи Л.С. Выгодского получили в работах С.Л. Рубинштейна, А.Н. Леонтьева, А.В. Запорожца, Д.Б. Эльконина и др.,

        Согласно теории Ж. Пиаже, основные логические операции в начале возникают в процессе выполнения внешних действий с объектами. Затем происходит перенесение их во внутренний план мыслительной деятельности, где эти операции преобразуются и видоизменяются, приобретая свойства обратимости. Дальнейшее их развитие происходит во внутреннем логико-генетическим законам, имеющим спонтанный характер.    

        Ведущее значение в усвоении детьми общественно - выработанных способов рассмотрения и анализа явлений имеет речевое общение с взрослыми. Ребенок все основные знания об окружающем мире получает от взрослого. Процесс общения выступает как обоюдосторонний, что очень важно для становления начальных форм сознания у ребенка. Ребенок, сообщая взрослому о своих впечатлениях, действиях, объектирует в речи результат своей познавательной и практической деятельности. Получая их оценку и коррекцию со стороны взрослого, ребенок сам научается видеть и 
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оценивать свои действия как бы со стороны, с общественно выработанных позиций.

          Проблема соотношений внешней и внутренней деятельности выступает в различных аспектах. Одним из таких аспектов является анализ возникновения наглядно – образного мышления  как элементарной формы умений действовать в «уме».

          Я.А. Пономарев в своих исследованиях связывает особенности интеллектуального развития ребенка с уровнем развития его внутреннего плана действия, функционирующего в тесной связи с внешним планом. Под внутренним планом он понимает возможность ребенка действовать в «уме».(5;18). Эту возможность он рассматривает как ключевое условие развития специфических для человека интеллектуальных способностей.

         Анализ работ, посвященных изучению умений детей совершать мысленные преобразования объектов, показывает, что все явления, которые можно обозначать как внутренний план действия, чрезвычайно разнородны и многообразны. Действование «в уме» может осуществляться в форме мысленного преобразования конкретных образов предметов и явлений.

         Одна из актуальных задач дошкольной педагогики и психологии – дальнейшие исследования резервов умственного развития детей. Некоторые авторы видят эти резервы в основном в формировании понятийного мышления. Это обстоятельство имеет под собой веское основание, поскольку понятийное мышление на определенном этапе умственного развития ребенка становится определяющим по отношению к другим познавательным процессам. Однако общепризнанно, что понятийное мышление – результат развития более элементарных форм мышления. Естественно предположить, что изучение данных форм поможет вскрыть важные закономерности процесса умственного развития дошкольников. Такими формами мышления, по мнению большинства как отечественных, так и зарубежных психологов, являются наглядно-действенное и наглядно – образное мышление.
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    Впервые теоретическое обоснование общего недоразвития речи было сформулировано в результате многоаспектных исследований различных форм речевой патологии у детей  дошкольного и школьного возраста, проведенных Р.Е. Левиной и коллективом научных сотрудников НИИ дефектологии ( Н.А. Никашина, Г.А. Каше, Л.Ф. Спировой и др.,) в 50-60 х годах ХХ в. Отклонения в форме речи стали рассматриваться как нарушение развития, протекающие по законам иерархического строения высших психических функций. С позицией системного подхода был решен вопрос о структуре различных форм патологии речи в зависимости от состояния компонентов речевой системы. 

         В связи с тем, что правильная речь является одной из важнейших предпосылок полноценного развития ребенка, процесса социальной адаптации, выявление и устранение нарушений речи необходимо проводить в более ранние сроки. Эффективность устранения речевых нарушений определяется во многом уровнем развития речи. Своевременное выявление речевых нарушений способствует более быстрому их устранению, предупреждает отрицательное влияние речевых расстройств на формирование личности и на все психическое развитие ребенка.

        Основная задача развития речи состоит в том, чтобы приблизить детей к уровню практического владения родным языком, т.е., научить пользоваться  речью как средством общения.

        С этой целью систематически проводится совершенствования форм речевого общения и средств языка по следующим взаимосвязанным направлениям: 

1. Развитие у детей различных видов устной речи (диалогической, монологической) на основе обогащения знаний об окружающем мире;

2.   Формирование и расширение лексической стороны речи;

3.  Практическое владение основными закономерностями языка на основе усвоения смысловых и практических отношений;
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4. Формирование лексико-грамматической готовности к осознанному усвоению других разделов родного языка.        

        Необходимо учитывать, что становлению межличностного общения детей со сверстниками будут способствовать:

· желание вступать в контакт;

· умение общаться (управлять своим поведением, влиять на своего собеседника, организовывать общение;

· знание норм и правил при общении с окружающими.

  Объект исследования: Процесс развития логического мышления у детей с ОНР.

  Предмет исследования: Использование загадок как средство развития мышления.

Исходя из вышепредставленного, нами выдвинута следующая цель исследования: 

Экспериментально доказать влияние целенаправленного использования загадок в педагогическом процессе на развития логического мышления у детей с ОНР. 

  Гипотеза: Мы предполагаем, что логическое мышление у детей с ОНР можно развивать с помощью загадок, так как в загадках содержится: 

-    Большие возможности для активизации мыслительной деятельности детей;

- Отгадывание загадок развивает находчивость, сообразительность, быстроту  реакции, умственную активность, привычку более глубоко и разносторонне осмысливать мир;

 - Содержание загадок отражает жизнь человека, окружающую его действительность: растительный и животный мир, явления природы, предметы труда, быта и др.

8

     Задачи исследования: 
 -  Изучить литературу по  проблеме развития мышления детей с общим недоразвитием речи;
- Выявить уровень  развития логического мышления у детей старшего дошкольного возраста с ОНР;

- Составить систему загадок, используемых в разных видах деятельности, направленных на развитие логического мышления.

 - Экспериментально доказать эффективность использования загадок в развитии логического мышления у детей старшего дошкольного возраста с ОНР.

       Методологической основой нашей работы являются труды исследователей по проблеме развития мышления у детей дошкольного возраста как Л.С.Выгодский, С.Л Рубинштейн А.В.Запорожец; логического мышления у детей с ОНР, таких как: Преснова О.В., Поддъяков Н.Н., Левина Р.Е; проблему использования загадок в педагогическом процессе осветили в своих трудах Ю.Г Илларионова, В.И.Сильвестрова и другие.

   Методы исследования: 

 -Анализ психолого-педагогической литературы по теме исследования

- Диагностика проблемы исследования

- Опытно-экспериментальная работа 
 Научная новизна исследования заключается в изучении возможностей формирования логического мышления у старших дошкольников с ОНР посредством ознакомления с загадками. 

Практическая значимость исследования состоит в том, что разработаны и внедрены в практику методические рекомендации для воспитателей логопедических групп в процессе образовательной и воспитательной работы с детьми. 
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 Апробация и  внедрение результатов исследования:
- Выступления с докладами на улусных методобъединениях;
- Участие в седьмой научной конференции – Корниловские чтения с докладом на тему: «Загадки как средство логического мышления у детей  с нарушением речи» (2 место);
 - выпуск брошюры «Загадка рядом с загадкой»;
     Опытно-экспериментальная база: МДОУ «Березка», группа «Пчелка» г. Олекминска 

     Сроки эксперимента: Констатирующий этап: с 1-5 октября 
                                        Формирующий этап: с 10 ноября по 10 декабря 
                                        Контрольный этап: с 20-25 декабря
Структура исследования:  Данная работа состоит из введения, 2 глав: в теоретической главе рассмотрены вопросы развития мышления у детей с ОНР; в практической главе представлены результаты опытно-экспериментальной работы, заключения, списка использованной литературы и приложения.   
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I Глава. Теоретические основы развития мышления у детей с ОНР в процессе использования загадок.
1.1   Особенности развития логического мышления у детей с ОНР.

    Особенностью логического мышления является искание и установление 

 самых разнообразных связей, существующих в действительности между 

 разными сторонами одного явления и между  различными явлениями окружающего мира. Так, человек устанавливает связи, причины  и следствия (ребенок не любит рисовать, потому что он умеет еще работать карандашом ) ; цели (ребенок старался для того, чтобы приготовить подарок  маме ); назначения (он использовал палку, чтобы подталкивать ею санки );принадлежности , пространственные связи , временные и многие другие.

Для решения каждой такой задачи необходимо обладать и определенными знаниями. Однако умение применить их, использовать стоит в прямой зависимости от того, насколько человек умеет устанавливать самые основные ,самые главные  связи между явлениями действительности.

Это умение и характеризует степень развития логического мышления.

Связи всегда обозначены определенными словами. Так, если  мы хотим вскрыть причинные зависимости, то спрашиваем: почему? (шумят деревья,

заболел ребенок, сломался стул); когда хотим установить связи цели,- для чего? или зачем? (пошел в этот дом, вызвал товарища ). К каждой группе связи мы задаем вопрос в определенной форме, а отвечая, пользуемся определенными словами.

Так как различные связи выражены обычно в словах, логическое мышление часто называют словесным  или теоретическим мышлением, чтобы отличить его от тех форм разумной деятельности, когда связи устанавливаются путем  практического действия.

От такого  практического действования  ребенок рано переходит к мысленному анализу – синтезу. Переход  обеспечивается освоением 
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родного языка и накоплением жизненного опыта ребенка. Взрослые, руководя его разнообразной деятельностью, учат выделять различные стороны и части предмета и устанавливать разнообразные связи между ними.

    Так, например, воспитательница  рассматривает  с трехлетней девочкой целлулоидную куклу. Показывая отдельные  части тела и лица куклы, педагог говорит: «Это что? – Это ножки. Это ручки. Это голова». Так же идет   рассматривание картинки в книжке – ширмочке: «Это мишка- медведь.  Вот  какая у него большая  голова,…а это лапы…» Через некоторое время ребенок сам  оказывается в состоянии показать отдельные предметы на картинке и отдельные части изображенного предмета.

Совершается первый шаг в развитии основного мыслительного процесса: анализ- синтез. Все дальнейшее развитие умственной деятельности  ребенка- усложнение  и  совершенствование этого процесса.  Он становится все более и более дробным, тонким и обобщенным. В результате такого выделения основных частей и подчеркивания их отличительных признаков у детей создается более полное, цельное и осмысленное представление.
Это и есть новый синтез. К нему последовательно ведет ребенка воспитатель. Специальные исследования показали, что после того, как ребенок узнал основные части тела животного, их форму, местоположение и связал  их с образом жизни  животного, после такой аналитико-синтетической работы дети начинают воспринимать и картину. При  рассматривании картины формой  синтеза может быть и придумывание ее название.  Это краткое обобщенное изложение основного содержания, изображенного на бумаге. Ясно, что такая работа требует предварительного анализа картины.
Такой путь все более глубокого анализа и все более осмысленного синтеза для знакомства с предметами  или явлениями окружающей жизни должен  быть постоянным в работе над любым содержанием.
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Знакомится ли ребенок с признаками зимы  или весны, наблюдает ли строение цветка, рассматривает ли узор, которым  украшена вазочка, выполняет  ли физкультурные движения – всюду надо начинать с показа 
содержания в том виде, как оно есть, т.е. целиком, - это  первое знакомство с целым, или первичный синтез.
Затем идет разбор целого – его  анализ, который завершается  снова  рассматриванием  целого, уже более  осмысленного и понятного   детям,  -вторичный   синтез.

Развитие  мышления (в плане освоения самого процесса) сказывается в том, что:

1) анализ становится все более дробным, а синтез все более обобщенным и  точным;
2) один и  тот же предмет подвергается анализу в разных направлениях, или «с разных точек зрения»;

3) ребенок овладевает   анализом-синтезом как общим методом умственной деятельности.

Действительно, изучение любого явления, любой  стороны жизни человеческого общества совершается, прежде всего, анализом  изучаемого факта.
Так ребенок « углубляется» в познание данного конкретного факта.  А это значит, что он узнает его все более подробно, выделяет его  существенные особенности и устанавливает между ними связи.  Наряду с  этим  изменяется и характер самой аналитической деятельности детей. Чем старше становится ребенок, тем все более  разносторонне он знакомится с окружающими его предметами. Различное  направление анализа позволяет старшим детям включать один и тот же предмет в разные    связи, сочетания, а значит, очень широко и разнообразно использовать знания о нем. Однако  для того, чтобы такая разнообразная аналитическая деятельность приносила нужный результат,  необходимо и в каждом  конкретном  случае точно определять   
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направление анализа или, как говорят, «ту точку зрения», с которой рассматривался  предмет.
Она и находит  свое выражение  в том  конечном синтезе, в том целом,  к которому воспитатель ведет детей и  который определяет направление анализа.
Чтобы  научить детей думать над тем, что они видят, с чем  встречаются, необходимо воспитывать, во-первых, их любознательность, т.е. пытливость, желание узнавать новое; во-вторых, обогащать их опыт, расширять их знания и, в-третьих, систематически учить их методу думанья,  методу анализа-синтеза. При этом большое значение имеют удачно  поставленные воспитателем вопросы. От того, какой вопрос поставлен  ребенку, зависит  и направление его анализа, ход знакомства с предметом   и  его  конечный синтез.
В работе над развитием у детей  логического мышления воспитатель  должен своими вопросами, указаниями  и пояснениями вести детей к выделению существенных  частей  и элементов целого соответственно той задаче, которую поставил перед собой. Показывая детям  сразу же взаимосвязи, существующие между этими  частями, воспитатель завершает свою работу обобщением, т.е. возвратом снова к целому, но уже понятому детьми более глубоко и полно. Это движение от целого к частям  и их связям, а от них снова к целому -  характернейшая   черта  высших форм человеческого мышления. Она является вместе с тем и отличительной особенностью высоко развитой умственной деятельности. Наиболее отчетливо она выступает в том, как человек умеет разобраться в любом  новом  для него содержании: в механизме или чертеже, в запутанном жизненном случае и др.
Уметь выделить  существенное, главное  и видеть это основное как целую «фигуру» на фоне подробностей  и мелочей – значит обладать высоко развитым логическим мышлением. Только при этом умение человеку становится доступным критическое сопоставление  того, что нашел, с тем, 
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что искал, или с тем, что уже известно. Приученные «смотреть в глубь вещей», дети, встречаясь с новым явлением, пытаются его объяснить,
строят догадки, сопоставляют факты «Так, анализируя  уже известное, выделяя существенные признаки и устанавливая существенные связи, дети 

приходят к правильным выводам. Они приобретают  новые представления,

используя могучие средства обогащения человека новыми знаниями, их постоянного углубления и расширения, именно рассуждение: догадку, сопоставление, умозаключение и др.
Вот почему  работа над развитием мышления ребенка, начиная с раннего детства, будет эффективной  тогда, когда воспитатель  включит подлинную  умственную активность детей в любой вид их деятельности, в занятия и труд, в игры и наблюдения природы, в обсуждение поступка героя книги и в рисование с натуры  или по представлению. Эта разнообразная деятельность
детей требует всегда  основного и общего процесса-анализа-синтеза. Он проходит различно у детей  разного уровня  развития и  осуществляется на ранних ступенях разными формами практических действий.  Однако речь, включаясь рано в этот процесс, играет в нем все большую роль, изменяя и всю мыслительную деятельность человека.
Знание играет огромную роль в мышлении человека. Однако оно может быть успешно использовано лишь тогда, когда человек овладел методом анализа – синтеза.  Только освоив его, он может мыслить: сравнивать и сопоставлять факты, выделять и изучать отдельные стороны каждого факта, обобщать данные,  полученные  разными наблюдателями, вскрывать общие и действительно существенные зависимости между явлениями жизни и использовать свои знания для решения труднейших задач.
Таким образом, благодаря развитию речи в процессе познания ребенком –дошкольником как чувственно воспринимаемых свойств предметов, так и скрытых связей и отношений интенсивно  функционирует и развивается 
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логическое мышление, которое определяет общую стратегию познавательной деятельности детей.
Мышление, как ощущение и восприятие, - психический процесс. В процессе мышления происходит отражение предметов и явлений действительности в их существенных признаках, связях и отношениях.

В отличие от периода раннего детства, в дошкольном возрасте мышление опирается на  представления. Ребенок может думать о том, что в данный момент он не воспринимает, но что он знает по своему прошлому опыту. Оперирование образами и представлениями делает мышление дошкольника внеситуативным, входящим за пределы воспринимаемой ситуации, и значительно расширяет границы познания.

        Изменения в мышлении дошкольника, прежде всего, связано с тем, что устанавливаются все более тесные взаимосвязи мышления с речью. Такие взаимосвязи приводят, во-первых, к появлению развернутого мыслительного процесса - рассуждения, во-вторых, к перестройке взаимоотношений практической и умственной деятельности, когда речь начинает выполнять планирующую функцию, в-третьих, к бурному развитию мыслительных операций.  

        Рассуждение начинается с постановки вопроса. Наличие вопроса свидетельствует о проблемности мышления, поскольку в нем отражается возникшая перед ребенком интеллектуальная или практическая задача. У дошкольника вопросы приобретают познавательный характер, свидетельствующие о развитии любознательности, стремлению познавать мир.

        Вопросы ребенка отражают его интересы и особое видение мира, возникают они по разным причинам. Чаще всего в результате встречи ребенка с новым объектом, который малыш не может понять. Он хочет 

познакомиться с ним, найти ему место среди своего прошлого опыта усвоенных знаний.
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  Вопросы рождаются и при нарушении сложившихся представлений, когда возникает противоречие между тем, что ребенок видит или узнает, и его прошлым опытом, имеющимся только по некоторым признакам, а по остальным различается, появляется вопрос. Этот вопрос говорит о проблемной ситуации, возникшей уже не только в практической деятельности, а на основе имеющихся представлений. Решение такой проблемы может протекать во внутреннем плане с опорой на образы путем рассуждений.

       Ребенок ставит вопросы и тогда, когда хочет утвердиться в правильности своего вывода. Он обращается к взрослому, чтобы тот признал его компетентность. С возрастом такая категория вопросов увеличивается, становясь основной.

       Ребенок рассуждает вслух, сопоставляя и обобщая, перебирая возможные варианты, аргументируя, обосновывая выводы. Он использует аналоги, пытаясь объяснить неизвестное с помощью известного. Эти объяснения основываются на чувственном восприятии, житейских ситуациях. Мышлению ребенка присуща конкретная образность. В объектах он выделяет наиболее яркие и не всегда существенные признаки, что приводит к необычным, на взгляд взрослого, умозаключениям.

      Своеобразие рассуждений и объяснений связано с тремя основными причинами. Первая – отсутствие или нехватка знаний или их ограниченность, нечеткость, недостаток опыта, когда многое недоступно пониманию ребенка. Вторая – несформированность способов умственной деятельности. Третья – недостаточная критичность мышления. Анализ сводится к выделению отдельных, нередко случайных признаков. В нем преобладает не объективная, а субъективная сторона, когда ребенок опирается на те признаки, которые соответствуют его интересам, склонностям, желаниям и потребностям. Поэтому его рассуждения, хотя и 

противоречивы и нередко поверхностны, в то же время оригинальны. Для них характерно не отсутствие логики, а ее своеобразие, когда 
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умозаключения делаются путем движения рассуждения от частного к частному, минуя общее.

          Особенности детских рассуждений – не только «недостаток», но и достоинство мышления ребенка. Ведь именно они помогают дошкольнику справиться с избытком информации при недостатке знаний, объединить разнообразные и непонятные явления в единое целое, что дает ребенку возможность понять окружающий мир.

        Именно благодаря своеобразию мышления у дошкольника происходит дифференциация явлений «живое», и «неживое». Старшие дошкольники устанавливают взаимосвязь между внешним строением животных и условиями их существования. У них складываются представления об основных условиях роста и развития растений. Дети могут понять некоторые физические явления, установить между ними простейшие закономерности, производить преобразования с явлениями неживой природы.

        В конце дошкольного возраста у ребенка складывается первичная картина мира и зачатки мировоззрения. В то же время познание действительности у дошкольника происходит не в понятийной, а в наглядно – образной форме. Именно усвоение форм образного познания подводит ребенка к пониманию объективных законов логики, способствует развитию понятийного мышления.

        Формирование у ребенка качественно нового мышления связано с освоением мыслительных операций. В дошкольном возрасте они интенсивно развиваются и начинают выступать в качестве способов умственной деятельности. В основе всех мыслительных операций лежат анализ и синтез. Дошкольник сравнивает объекты по более многочисленным признакам, он замечает даже незначительное сходство между внешними признаками предметов и выражает различия в слове.

         Развитие мыслительных операций приводит к формированию дедуктивного мышления у ребенка, под которым понимается умение согласовывать свои суждения друг с другом и не впадать в противоречия. 
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Первоначально ребенок, хотя и оперирует общим положением, обосновать его не может или дает случайные обоснования. Постепенно он переходит к правильным выводам.                  

        Особенности развития мышления в дошкольном возрасте (по Поддъякову Н.Н).

1. Ребенок решает мыслительные задачи в представлении, мышление становится внеситуативным.

2.  Освоение речи приводит к развитию рассуждений как способа решения мыслительных задач, возникает понимание причинности явлений.

3.   Детские вопросы выступают показателем развития любознательности и говорят о проблемности мышления ребенка.  

4.   Появляется иное соотношение умственной и практической деятельности, когда практические действия возникают на основе предварительного рассуждения, возрастает планомерность мышления.

5.   Ребенок переходит от использования готовых связей и отношений к « открытию» более сложных.

6.   Возникают попытки объяснить явления и процессы.

7.   Экспериментирование возникает как способ, помогающий понять скрытые связи и отношения, применить имеющиеся знания, пробовать свои силы. 

8.   Складываются предпосылки таких качеств ума, как самостоятельность, гибкость, пытливость.

           Н.Н. Поддъяков специально изучал, как идет у детей дошкольного возраста формирование внутреннего плана  действий, характерных для логического  мышления, и выделил шесть этапов развития этого процесса от младшего до старшего дошкольного возраста. Это следующие этапы:

1.Ребенок еще не в состоянии действовать в уме, но уже способен с помощью рук, манипулируя вещами, решать задачи в наглядно – действенном плане, преобразуя соответствующим образом проблемную ситуацию.
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 2.    Задача решается в образном плане через манипулирование представленными объектами. Здесь, вероятно, осознаются и могут быть словесно обозначены способы выполнения действий, направленных на преобразование ситуации с целью найти решение поставленной задачи. Одновременно происходит дифференциация во внутреннем плане конечной (теоретической) и промежуточных (практических) целей действия. Возникает элементарная форма рассуждения вслух, не отдельного еще от выполнения реального практического действия, но уже направленного на теоретическое выяснение способа преобразования ситуации или условий задачи.

3.   Задача решается ребенком по заранее составленному, продуманному и внутренне представленному плану. В его основе – память и опыт, накопленные в процессе предыдущих попыток решения подобного рода задач.

4.     Задача решается в плане действий в уме с последующим выполнением той же самой задачи в наглядно – действенном плане с целью подкрепить найденный в уме ответ и далее сформулировать его словам.

5.      Решение задачи осуществляется только во внутреннем плане с выдачей готового словесного решения без последующего обращения к реальным, практическим действиях с предметами.

          Важный вывод, который был сделан Н.Н. Поддъяковым  из исследований развития детского мышления, заключается в том, что у детей пройденные этапы и достижения в совершенствовании мыслительных действий и операций полностью не исчезают, но преображаются, заменяются новыми, более совершенными. Они трансформируются в « структурные уровни организации процесса мышления» и « выступают как 

функциональные ступени решения творческих задач». При возникновении новой проблемной ситуации, или задачи, все эти уровни снова могут включаться в поиск процесса ее решения как относительно самостоятельные и вместе с тем как составляющие логические звенья  целостного процесса поиска ее решения. Иными словами, детский интеллект уже в этом возрасте 
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функционирует на основе принципа системности. В нем представлены и при необходимости одновременно включаются в работу все виды и уровни мышления: наглядно – действенное, наглядно – образное и словесно – логическое.

          Количество учащихся с нарушениями речи увеличивается, и специальные школы, классы коррекционно – развивающего обучения при массовых школах не в состоянии охватить весь поток школьников, нуждающихся в специальных условиях обучения. Дети с не резко выраженным недоразвитием речи зачисляются в массовые школы, но наличие пробелов в развитии сторон речи не позволяет данной группе успешно усваивать учебный материал. 

         В работах известных исследователей (Р.Е. Левиной, Л.Ф. Спировой, О.Н. Усановой и др.) достаточно подробно рассмотрено недоразвитие фонетики,  лексики, грамматического строя и связной речи в структуре ОНР. Однако незаслуженно мало внимания уделяется особенностям словесно – логического мышления у детей с ОНР. Связь между нарушением речи и другими сторонами психического развития у детей обуславливает специфические особенности их мышления. Это отмечается в исследованиях И.Т. Власенко, Г.А. Каше, Р.Е. Левиной, С.Н. Шаховской и др.

         Такие дети отстают в развитии словесно – логического мышления.  Без специального обучения они с трудом овладевают различными мыслительными операциями: анализом, синтезом, сравнением, и обобщением. Изучение подготовительных групп детей с не резко выраженным ОНР показало, что даже при специальном обучении к концу дошкольного периода словесно – логическое мышление данной категории 

детей по некоторым параметрам отличается от уровня словесно – логического мышления их сверстников, не имеющих такого дефекта. Поэтому в старшем дошкольном возрасте, учитывая особенности словесно – логического мышления у дошкольников с ОНР, необходимо своевременно провести ряд коррекционно–педагогических мероприятий. 
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    Известно, что мыслительная деятельность осуществляется с помощью следующих мыслительных операций: анализа и синтеза, сравнения, обобщения и классификации, абстракции и конкретизации. Развитие словесно – логического мышления позволяет совершать эти операции вербально. Поэтому чем богаче кругозор и активный словарь ребенка, тем более точные определения он использует при вербальной характеристике производимых им мыслительных операций.

          Наибольшие трудности дошкольники  с ОНР испытывают в тех заданиях, где нет шаблонного решения и для выбора ответа надо представить мысленно предмет о котором идет речь.

          Таким образом, преодоление  ОНР у детей старшего дошкольного возраста является одной из актуальных проблем современной логопедии.  Это вызвано ее практической значимостью: своевременно проводимая коррекционно–педагогическая работа имеет большое значение для предупреждения неуспеваемости детей в школе и их успешной дальнейшей адаптации в социуме.     

Загадка  как средство развития речи детей.

      Загадка – это замысловатое поэтическое описание какого-либо предмета или явления, испытывающее сообразительность отгадывающего.

      Опыт лучших воспитателей свидетельствует о том, что загадка обладает большими возможностями для активизации мыслительной деятельности детей, их вдумчивых наблюдений окружающей действительности, развития речи.

     Воспитательные и образовательные возможности загадки многообразны. Средствами загадки формируют любовь к народному творчеству, родному языку,  живому, образному и точному слову, вводят ребенка в мир народной поэзии. 
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      Особое место загадка занимает в работе по развитию мышления детей. Она «доставляет уму ребенка полезное упражнение» К.Д. Ушинский. Разгадывание загадок является для ребенка своеобразной гимнастикой, мобилизующей и тренирующей его умственные силы. Чтобы отгадать загадку, нужно внимательно наблюдать жизнь, припоминать виденное, сравнивать, сопоставлять явления, мысленно их расчленять, выделять каждый раз нужные стороны, объединять, синтезировать найденное. Отгадывание загадок развивает находчивость, сообразительность, быстроту реакции, умственную активность, привычку более глубоко и разносторонне осмысливать мир.

        Загадки вызывают у детей интерес к миру вещей и явлений. Предметность и конкретность загадки, направленность на ее на детали жизни делают загадку отличным приемом дидактического воздействия на детский ум. Загадка ставит перед ребенком вопросы: что откуда? что из чего делается? что чему служит? Она ставит перед ребенком предмет то одной, то другой гранью, то останавливает внимание на внешнем виде, то указывает на сущность предмета, на его назначение.

         По определению известного фольклориста В.И. Чичерова, « загадка- это иносказательное описание какого-либо предмета или явления, данное обычно в форме вопроса»
       В основе всех этих определений одни те же признаки:

-  по содержанию загадка представляет собой  замысловатое описание, которое надо расшифровать;

 -   как правило, это описание лаконично;

-    загадке часто присущ ритм.

       Содержание загадок отражает жизнь человека, окружающую его действительность: растительный и животный мир, явления природы, предметы труда, быта и др.
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Загадки разнообразны не только по тематике, но и по содержанию. Об одном и том же предмете, явлении, животном может быть несколько загадок, каждая из которых характеризует его со своей стороны.

         Главная особенность загадки состоит в том, что она представляет собой логическую задачу. Каждая загадка содержит вопрос, поставленный в явной или скрытой форме. Отгадать загадку – значит найти решение задачи, ответить на вопрос, т.е. совершить довольно сложную мыслительную операцию. Предмет, о котором идет речь в загадке, скрыт, зашифрован, и способы шифровки различны. От способа шифровки зависит тип логической задачи, ее сложность, а следовательно, и характер умственной операции, которую предстоит совершить отгадывающему.

        Способы построения логических задач разнообразны. Чаще всего загадка строится на перечислении признаков предмета, явления. В их числе могут быть величина, форма, цвет, вкус, звучание, движение и др. По указанным признакам и надо найти отгадку. Загадка Длинное ухо, комочек пуха, прыгает ловко, любит морковку, основана на четырех признаках, свойственных  кролику. В ней отмечены признаки внешнего вида («длинное ухо, комочек пуха»), манера передвигаться и «вкусы» животного («прыгает ловко, любит морковку»).

        Есть загадки, в которых характеристика предмета дается кратко, с одной-двух сторон. Отгадывающий должен по двум, а то и по одному признаку восстановить  целостный образ предмета:  Всегда во рту, а не проглотишь. (Язык). Рук нет, а строить умеет. ( Птица). В воде купался, и сухим остался. (Гусь). Чтобы решить подобную задачу, отгадывающий должен быть хорошо знаком с этим единственным признаком, уметь выделить его, связать по ассоциации с другими, не названными в загадке. Это возможно при наличии достаточно полных представлений о предмете, 

явлении. Чтобы отгадать загадку, В воде купался и сухим остался, надо наблюдать эту особенность гуся, понимать, почему перья птицы после купания, остаются сухими.
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   Подобные загадки трудны и потому, что в них раскрываются признаки, воспринимаемые при длительном, долговременном наблюдении. В течении года надо наблюдать сосну или ель, чтобы сделать вывод об их цветовом постоянстве. И тогда не трудно отгадать загадку, Зимой и летом одним цветом.

         Есть загадки, построенные на основе  отрицательного сравнения: Сер, да не волк, длинноух, да не заяц, с копытами да не лошадь (Осел). Летит, а не птица, воет, а не зверь (Ветер). 


Самый обширный тип загадок – это загадки метафорические: Красненький петушок по жердочке бежит (Огонь). Разгадывание таких загадок представляет собой расшифрование метафор. 


Проникая в скрытый смысл метафоры, отгадывающий должен сопоставить, сравнить предметы или явления из разных, часто очень далеких областей, увидеть в них черты сходства, выделить их, отнести к одной смысловой категории и на основе этого определить загаданное, решить логическую задачу. Разгадывание метафорических загадок развивает как образное, так и логическое мышление.


В процессе обучения детей отгадыванию загадок необходимо учитывать ряд факторов: 

-доступность тематике и содержание загадок:

-поэтапность работы.


Особенности содержания и структуры загадки, как литературного жанра, позволяют развивать логическое мышление детей и формировать у них навыки восприятия и использования  речи – доказательство и речи описания.


Так загадка становится не просто развлечением и игрой, но и упражнением в рассуждении и доказательстве, то есть важным средством 

обучения и развития. Уметь доказывать – это не только уметь правильно, логически мыслить, но и правильно выражать свои мысли, облекая ее в точную словесную форму. 
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   Речи – доказательство требует особых, отличных от описания и повествования речевых оборотов, грамматических структур, своей композиции. 


Так как смысл создания рассуждения состоит в умении подобрать доводы (аргументы, подтверждающие тезис), то для речи - доказательcтва имеется своя структура, определяющая порядок аргументов: во-первых, во-вторых…итак далее. В рассуждении часто приходится пользоваться сложными предложениями, с помощью которых выражаются логические связи загадки: если–то, раз – значит, потому что.., так как.., поэтому.., значит..  Рассуждение заканчивается выводом, который строится с использованием принятых для этого случая лексических средств: следовательно, значит, таким образом, поэтому и др.  Приемами построения 

речи – доказательства, его синтаксисом, специфической лексикой дети овладевают постепенно. Обычно дошкольники в своей речи этими конструкциями пользуются редко, но жизнь постоянно требует объяснений и аргументации и, следовательно, детям нужно создавать условия для необходимой речевой тренировки.


Чтобы вызвать у детей потребность в рассуждении и доказательстве, надо при отгадывании ставить перед ребенком конкретную цель: не просто отгадать загадку, но и обязательно доказать, что отгадка правильна. Следует вызвать интерес к процессу доказательства, к рассуждению, к подбору фактов и доводов. Надо учить детей воспринимать предметы и явления во всей полноте и глубине связей и отношений, заранее познакомить с теми предметами и явлениями, о которых говорится в загадке. Тогда доказательства будут более обоснованными и полными.


Загадывая загадки, надо повторять их по несколько раз, чтобы дети их лучше понимали, запоминали и полнее выделяли признаки.  Следует 

анализировать загадку, помогая вопросами обратить внимание детей на признаки и связи между ними. Необходимо давать образец и план 
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доказательства. Это лучше всего делать с помощью последовательной постановки вопросов в соответсвии со структурой загадки.


В случае пропуска какого-либо признака или связи нужно задавать вопросы дискуционного характера, раскрывающие ребенку односторонность его отгадки.  Так загадку, тает снежок, ожил лужок, день прибывает, когда это бывает? Ребенок доказывает, опираясь всего на один  признак: « Это бывает весной, потому что тает снежок». Воспитатель показывает несостоятельность доказательства: «Разве снег тает только весной? Ведь и зимой, в оттепель, снег может растаять». Тогда ребенок обратит внимание и на другие признаки ( « ожил лужок, день прибывает»), что делает ответ более доказательным, убедительным.


Таким образом, важным требованием, предъявляемым к загадкам для дошкольников, является их доступность. Отбираются загадки о тех предметах и явлениях, которые посильны детям для наблюдений и понимания, пробуждают у них интерес к окружающей действительности, желание внимательно всматриваться в нее, расширяют кругозор, углубляют представления о жизни. 

 1.3 Методика  использования загадок в работе по  развитию речи и мышления детей у детей с ОНР

         Обучение детей умению отгадывать загадки надо начинать не с их загадывания, а с воспитания умения наблюдать жизнь, воспринимать предметы и явления с разных сторон, видеть мир в многообразных связях и зависимостях, в красках, звуках, движении и изменении.

          Развитие общей сенсорной культуры, развитие внимания, памяти, наблюдательности ребенка является основой для той мыслительной работы, которую он совершает при отгадывании загадок.
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    Главным условием, обеспечивающим правильное понимание загадок и правильное их отгадывание, является предварительное ознакомление детей с теми предметами и явлениями, о которых идет речь в загадке.

          При отборе загадок учитывается их воспитательная ценность, доступность для детей, художественность языка и методические возможности использования их в работе с детьми дошкольного возраста.

         Загадки для детей объединяются в тематические разделы, охватывающие знания, предусмотренные « Программой воспитания в детском саду» Под ред. Васильевой М. А., Гербовой В. В., Комаровой Т. С. в основном по разделам «Ознакомление с окружающим» и «Ознакомление с природой».
          На каждую тему предлагается несколько загадок. Они отличаются своим происхождением (литературные и народные), системой образных средств, разной степенью сложности логических задач.

         Это дает педагогу возможность выбирать загадки для детей разных возрастных групп и использовать их с различными дидактическими целями.

        Темы загадок: человек, обувь, одежда, предметы туалета, дом, квартира, мебель, посуда, питание, предметы домашнего обихода, орудия труда, о технике, транспорте, игры, игрушки, небо, вода, земля, деревья, цветы, грибы, овощи, домашние животные, дикие животные и птицы, рыбы и многое другое.

          Наблюдения, систематически проводимые в природе и окружающей жизни, лежат на основе работы по обучению детей отгадыванию загадок.

          Наблюдая различные группы предметов и явлений, необходимо выделять существенные для каждой группы признаки, связи, зависимости. Знакомя детей с различными  предметами, созданными руками человека, следует отмечать особенности внешнего вида, материалы, из которых они сделаны, назначение, способ использования предметов.

         Все  методисты отмечают многосторонне влияние на речь детей отгадывание и загадывание загадок. Ценность этого метода состоит, с одной 
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стороны, в том, что он позволяет эффективно упражнять ум, развивать мыслительные способности, углублять и уточнять знания о предметах и явлениях. С другой стороны (как и другие  малые формы фольклора) помогают детям проникнуть в образный строй речи, овладеть выразительными средствами языка. Загадка определяется как образное, картинное описание характерных признаков предметов и явлений. На основе учета характера загадок, особенностей развития детей в методике сформулированы следующие требования и их применение в целях развития словаря: 

       - Загадыванию загадок должно предшествовать ознакомление детей с предметами и их характерными признаками.

       - Загадки должны быть доступны детям с точки зрения, как содержания, так и формы. Сначала дети отгадывают загадки, построенные на прямом описании характерных признаков, постепенно вводятся загадки, содержащие метафору, т.е. такие, в которых описание предмета дается через сравнение с другими предметами.

        - Отгадывание загадок должно сопровождаться рассуждениями и доказательствами, объяснениями образного описания.

         - Придумывание загадок самими детьми должно основываться на большой предварительной работе по рассматриванию и описанию предметов, отгадыванию готовых загадок.

     - Загадывание и отгадывание загадок следует проводить в игровой форме.  Загадки широко используются в общей системе образовательно-воспитательной  работе: на занятиях, в трудовой и игровой деятельности, в быту. Они побуждают ребенка наблюдениям, размышлению, познанию. Разгадывание загадок требует активной работы мысли, поиска, что является обязательным условием успешной познавательной деятельности. Занимательная форма загадки делает учение ненавязчивым, интересным. Разнообразные цели применения загадок в педагогической работе во всех 
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возрастных группах, они используются как прием, побуждающий ребят к приобретению знаний, обостряющий их наблюдательность.

 
Загадку используют не только в начале  и в процессе наблюдения, их можно применять и в итоге беседы. Например, рассматривая предметы, сравнивая и сопоставляя их, находя сходство и различие между ними, дети выражают свои представления словом. Загадка может служить здесь своеобразным завершением и обобщением процесса наблюдения, помогая закрепить в сознании детей признаки предмета.



Основа для отгадывания загадок – достаточно полные представления о предметах и явлениях, поэтому при отборе загадок воспитатель должен учитывать опыт детей, как коллективный, так и индивидуальный. Надо исходить также из мыслительно–речевой природы загадок: учитывать степень трудности логической задачи, характер умственной операции, которую предстоит совершить ребенку, сложность художественного образа и особенности речевой формы загадки. Нельзя не учитывать и особенности понимания загадки ребенком, и характер возможных затруднений при отгадывании.


 
Доступность загадки зависит от полноты и точности характеристики предмета или явления. Чем больше определительных признаков указано в загадке, чем они конкретнее, точнее, тем она проще.

          Учение И.П. Павлова о высшей нервной деятельности научно обосновывает логопедическую практику, подсказывает ей новые приемы и пути работы, придает воспитателю уверенность в работе и воодушевляет его к творчеству, приводит к желаемому успеху.



Логопедическая работа производится в единстве с развитием языка и мышления: содержание усваиваемого речевого материала  должно быть доступным и понятым детям, должно будить их мысль. Нельзя тренировать детей на длительных повторениях бессмысленных звукосочетаний. Должно, так или иначе, осмыслить их, хотя бы по форме звукоподражания бою заучивая стишок, как дидактический материал для усвоения определенного 
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барабана – та-та-та-та  и т.п. В этом же плане, разгадывая загадку, звука, следует, не отдаляясь от темы, ставить вопросы, связывающие данное содержание речи с окружающей жизнью. Сами занятия, их цель также преимущественно и по возможности у детей старшего возраста должны быть осознаны ими, особенно при индивидуальной работе. Эффективность же логопедической работы достигается потому, что решающим здесь является не необходимость избавиться от речевого недостатка, а увлечение игровыми образами: « жужжит, как пчела», « гудит, как поезд» и т.п.



Но и для детей старшего возраста прямо ставить эту цель не всегда можно: у обидчивых, стеснительных это может вызвать торможение и даже нежелание отвечать, а следовательно, закрепление дефектов. И здесь нужен чуткий, индивидуальный подход. Одним можно сразу объяснить смысл этих занятий или игр, другим же лишь в случае успеха отметить полезность их, а с третьими совсем не беседовать на эту тему.



Слова должны употребляться в разных грамматических формах (в разных падежах, временах и т.п. Например, воспитательница при обучении произношению звука  ж проводит игру следующим образом: «Поиграем в жуков. Я жужжу и « лечу» (жужжит и, размахивая руками «летит»). Теперь ты жужжишь и «летишь».  Мы жужжим и «летим» (исполняется всеми детьми). Наряду с этим очень полезно проводить игры для развития фонематического (звукового) анализа. По заданию дети находят указанный звук в именах, в названиях предметов, придумывают слова на этот звук и т.п. Этот вид игры, как правило, проводится в старшей группе, в более простой форме и в сильной средней группе.



Вообще же  в логопедической работе должны использовать приемы, вызывающие у ребенка положительные эмоции: одобрение, похвалу, поощрение, т.е. положительные раздражители.



В подавляющем большинстве случаев воспитателю приходится иметь дело  
с возрастными своеобразиями речи и, следовательно, в нужных случаях умело использовать во всех видах педагогической работы и некоторые 
31

логопедические приемы, и подходы, без ущерба для основного занятия. В этом плане особенно широко коррекция несовершенств речи органически, незаметно для ребенка внедряется в обязательные занятия по развитию речи и в другие плановые и занятия и игры, однако без нарушения их целевой установки.



В логопедических целях широко используется и свободные, по выбору ребенка, занятия. Наблюдая за деятельностью ребенка, воспитатель умело направляет его, помогая выбрать материал или игрушку, в названиях, которых имеется дефектный звук.



Праздники, и в том числе и дни рождения товарищей, родных, представляют благоприятные условия для логопедической работы:

 1) при подготовке к ним стишков, песенок, загадок особенное внимание уделяется чистоте, и правильности речи; 

 2) участие в выступлениях стимулирует ребенка к лучшему произношению и поощряет его в дальнейшем к исправлению речевых недостатков. 



Как и всякие виды работы в детском саду, так и логопедическая работа должна заблаговременно четко планироваться на основе данных проверки состояния речи каждого ребенка и его возможностей. Помимо указания в плане, над каким несовершенством речи  у денного ребенка будет производиться работа, отмечается нужный речевой материал, игры и наглядные пособия, а также время и вид основного занятия, в которое включается коррекция речи. Планирование на каждый день формирования произношения увязывается с планирование занятий по развитию речи, с тщательным учетом проходимого речевого материала.



При выборе методов предупреждения и устранения недостатков речи надо учитывать не только сильные и слабые стороны ребенка, но и физиологический закон, что при любом расстройстве речи имеются не только повреждения, но и противодействия ему со стороны организма в целом и отдельных органов. Воспитатель должен опираться на это сопротивление и поддерживать его.
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     Методы надо сообразовывать с природой недочета речи (возрастного, социального или патологического, легкого или тяжелого) и со степенью трудности преодолении его, с речевыми возможностями дошкольников разных возрастных ступеней, с личностью ребенка в целом.



Основным методом устранения недочетов речи, как и при ее развитии, является подражание. Оно осуществляется в разных видах.

1) Совместное с воспитателем произношение: «Дети, слушайте, сначала я скажу, а потом скажем это вместе». 

2) Повторение: « Я скажу, а все повторите», после чего: « Будем повторять по одному, кого вызову». Здесь очень важно, что дети привыкают вслушиваться  в речь окружающих – у них развивается слуховое внимание, обеспечивающее правильное произношение, улучшается память. После усвоения точного произношения звука он закрепляется в самостоятельной речи: сначала ответы по картинкам, игрушкам и т.п., а затем самостоятельное рассказывание на заданную тему.



Игры особенно полезны в логопедической работе, так как в них наиболее активно проявляются отношения детей, отношения чаще всего выражаются в слове и действии.



Одновременно с речевой игрой широко используются в логопедических занятиях чтение потешек, разгадывание загадок,  в словах 

которых имеются нужные звуки, а также чтение и рассказ воспитателем произведений художественной литературы. В такой работе со стишками, с загадками не только повышается интерес и активность детей, но и активизируется мышление ребенка, оно обогащается знаниями.



Таким образом, своевременное предупреждение и устранение недостатков речи ребенка является задачей всех наших детских садов. Сотни передовых воспитателей овладели нужными методами и достигли прекрасных результатов.  
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  Итак, в I Главе мы раскрыли теоретические основы развития речи у детей с ОНР. Раскрыли особенности логического мышления у детей с общим недоразвитием речи и как можно с помощью загадок развить речь детей. Дается также и методика использования загадок в работе с  детьми с ОНР. Мы думаем, все это поможет воспитателям эффективно использовать загадки как средство развития логического мышления у детей с ОНР. 
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II Глава. Исследование эффективности влияние загадок на развитие                                                                                       логического мышления у детей с ОНР.

           2.1  Диагностика логического мышления у детей с ОНР. 

          Словесно – логическое мышление у детей 6- летнего возраста с ОНР имеет ряд особенностей, выявление которых позволит подобрать адекватные методы коррекции и наиболее полно компенсировать имеющиеся отклонения в развитии. Связь между нарушением речи и другими сторонами психического развития у детей обуславливает специфические особенности их мышления. Это отмечается в работах И.Т. Власенко, Г.А. Каше, Р.Е. Левиной, Л.Ф. Спировой, С.Н. Шаховской, А.В. Ястребовой.


В настоящее время установлено, что у всех детей с особыми проблемами развития имеют место выраженные в разной степени отклонения в развитии мышления. Механизмы этих отклонений различны: в одних случаях они связаны с недоразвитием наиболее поздно формирующихся мозговых структур, в других – со специфическими нарушениями умственной деятельности, что обуславливает трудности в приеме и передачи информации. Последний фактор, согласно данным В.И. Лубовского, является общей закономерностью аномального развития. Кроме того, отставание в развитии словесных форм мышления характерно для детей с тяжелыми нарушениями речи.



Известно также, что отставание в развитии наглядно – действенного мышления у детей  с церебральным параличом может задерживать формирование мыслительных операций в целом и прежде всего словесно – логического мышления.



В практике диагностики все задания на обследование мышления условно разделены на две группы:

1) Группа методик направлена на оценку состояния наглядных форм мышления (наглядно – действенного и наглядно – образного).
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2)  Группа методик направлена на обследование вербальных (словесных) форм мышления.



Известно, что мыслительная деятельность представляет собой целостный процесс, включающий операции анализа, синтеза, сравнения, обобщения, классификации и систематизации.  При психологической оценке мышления важно оценить степень сформулированности  всех этих операций.



Принципиальным положением методологии и диагностики нарушений мышления является определение не только актуального уровня его развития, но и потенциальные возможности, т.е. « зону ближайшего развития». С этой целью специально оценивается восприимчивость ребенка к различным видам помощи. Подобный подход к коррекционной педагогики разработан многими ведущими специалистами ( М.С. Повзнер, Т.В. Розановой, Т.В. Егоровой и др.) При этом важное значение для диагностики имеет не только степень, но и характер помощи педагога ребенку.



Методики для оценки разных форм мышления, должны быть тщательно подобраны с учетом возраста, и включать задания с различными степенями сложности. Обследование начинается с предъявления методик, направленных на диагностику наглядно – действенного и наглядно – образного мышления, то есть на первом этапе диагностики оценивается сформированность мышления на практическом уровне.



Следующая серия задания направлена на оценку вербально – логических форм мышления. Эти методики включают задания на определение понятий, сличение и различение понятий, вербальные аналогии и  классификацию предметов. Кроме того, предлагаются задания на исключение предметов, оценку понимания сюжетных картин, понимание загадок со скрытым смыслом.



Все эти задания подбираются в зависимости от возраста и и предполагаемого умственного развития ребенка.
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     Одной из основных методик психологического обследования является классификация предметов. С помощью этой методики оценивается сформулированность  процессов обобщения и абстрагирования. Кроме того, 

она дает возможность судить и об особенностях памяти, внимания, умственной  работоспособности,  критичности и других личностных реакциях              


       Первый ряд заданий по методике Р.Е Левиной, позволил выявить общую осведомленность дошкольников с ОНР. Они должны выбрать один вариант ответа из несколько предложенных:

1. Предмет и его части:

    А. У сапога всегда есть…. (шнурок, пряжка, подошва, ремешки, пуговицы).

     Б.  У дерева всегда есть….(листья, цветы, плоды, корень, тень.

2. Представление о времени:

     В году…. (24 месяца, 3 месяца, 12 месяцев, 4 месяца).

     Время суток…. (год, месяц, неделя, день, понедельник).

     Время года…. (август, осень, суббота, утро).

     Отец старше своего сына …. (часто, всегда, никогда, редко, иногда).

3. Широта имеющихся представлений об окружающем мире:

В наших краях не живет…. (соловей, страус, аист, синица, скворец).

Пассажирский транспорт….(комбайн, самосвал, автобус, экскаватор).

        Задания второго ряда (по Р.Е. Левиной) направлены на выявление уровня сфрмированности обобщения. Учитывается, что в процессе обобщения предметов и явлений ребенок думает только об общих свойствах, отвлекаясь от различий  между ними. Обобщение на прямую связано с развитием абстракции. Процесс обобщения основан на абстракции и отвлечении от различий между обобщаемыми предметами.


        Дошкольникам предлагается подобрать обобщающие понятия к следующим парам слов:  

А). окунь, карась. (Рыбы); б) Метла, лопата.( Работать, копать); в) лето, зима.(Времена года); г) огурец, помидор.(Овощи); д) Сосна, береза.(дерево); 
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е) шкаф, диван.(Мебель); ж) июнь, июль.(Месяц); з) день, ночь.(Время суток); к) собака, кошка.(Домашние животные).

          В задание третьего ряда (Р.С Немов) детям предлагались элементарные образные представления  об окружающем мире и о логических связей и отношениях, существующих между некоторыми объектами этого мира: животными, их образом жизни, природой. С помощью этой методики определяется умение ребенка рассуждать логически и грамматически правильно выражать свою мысль.

           Процедура проведения методики такова. В начале ребенку показывают картинку, изображенную на рисунке 1. В ней имеются несколько довольно нелепых ситуаций с животными. Во время рассматривания картинки ребенок получает инструкцию следующего содержания: « Внимательно просмотри на эту картинку и скажи, все ли здесь находится на своем месте и правильно ли нарисовано. Если что-нибудь тебе покажется не так, не на месте или неправильно нарисовано, то укажи на это и объясни, почему это не так. Далее ты должен будешь сказать, как на самом деле должно быть».

            Примечание. Обе части инструкции выполняются последовательно. Сначала ребенок называет все нелепицы и указывает их на картинке; а затем объясняет, как на самом деле должно быть.

            Время экспозиции картинки и выполнения задания ограничено тремя минутами. За это время ребенок должен заметить как можно больше нелепых ситуаций и объяснить, что не так, почему не так и как на самом деле должно быть.

            Оценка результатов.

10 баллов – такая оценка ставится ребенку в том случае, если за отведенное время (3 мин.) он заметил все 7 имеющихся на картинке нелепиц, успел удовлетворительно объяснить, что не так, и, кроме того, сказать, как на самом деле должно быть.
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8-9 баллов – ребенок заметил и отметил все имеющиеся нелепицы, но от одной до трех из них не сумел до конца объяснить или сказать, как на самом деле должно быть.

6-7 баллов – ребенок заметил и отметил все имеющиеся нелепицы, но три – четыре из них не успел до конца объяснить и сказать, как на самом деле должно быть.

4-5 баллов – ребенок заметил все имеющиеся нелепицы, но пять – семь из них не успел за отведенное время до конца объяснить и сказать, как на самом деле должно быть.

2-3 балла – за отведенное время ребенок не успел заметить –1-4 из 7 имеющихся нелепиц на картинке, а до объяснения дело не дошло.

0-1 балл – за отведенное время ребенок успел обнаружить меньше 4 из 7 имеющихся нелепиц.

Замечание.  4 и выше балла в этом задании ребенок может получить только в том случае, если за отведенное время он полностью выполнил первую часть задания, определенную инструкцией, то есть обнаружил все 7 нелепиц, имеющихся на картинке, но не успел их назвать, или объяснить, как на самом деле должно быть.

         Выводы об уровне развития. 10 баллов - очень высокий.

                                                           8-9 баллов – высокий.

                                                           4-7 баллов – средний.

                                                           3-2 баллов – низкий.

                                                           0-1 балл – очень низкий.

        Задания последнего четвертого ряда ( Р.С Немов) были направлены на оценку образно -логического мышления ребенка.  Детям показывают картинку изображенную на рисунке 2 и предлагают следующие задание:

        « Внимательно посмотри и раздели представленные на ней фигуры на как можно большое число групп. В каждую такую группу должны входить фигуры, выделяемые по одному общему для них признаку. Назовите все 
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фигуры, входящие каждую из выделенных групп, и тот признак, по которому они выделены».

         На выполнение всего задания отводится 3 минуты

         Оценка результатов: 

    10 баллов – ребенок выделил все группы фигур за время меньше чем 2 мин. Эти фигуры следующие: треугольники, круги, ромбы, красные фигуры, синие фигуры, желтые фигуры, большие и малые фигуры. Замечание. Одна и та же фигура при классификации может войти в несколько разных групп.

        8-9 баллов – ребенок выделил все группы фигур за время от 2-2.5 мин.

        6-7 баллов – ребенок выделил все группы фигур за время от 2.5-3 мин.

        4-5 баллов – за время 3 мин. Ребенок сумел назвать только от 5-7 групп фигур.

        2-3 балла – за время 3 мин. Ребенок сумел выделить только от 2-3 фигур.

        0-1 балл – за время 3 мин. Ребенок сумел выделить не более одной группы фигур.

       Выводы об уровне развития: 10 баллов – очень высокий.

                                                         8-9 баллов – высокий.

                                                         4-7 баллов – средний.

                                                         2-3 балла – низкий.

0-1 балл – очень низкий.

         Таким образом, на основе комплексной диагностики проводится дифференциация различных форм задержки психического развития, ограничение их от умственной отсталости, оцениваются  интеллектуальные возможности детей.

          Констатирующий этап проводился с 1 по 5 октября 2006года с участием пятерых детей (см. в протоколе)

          В результате первичной диагностики (см .в протоколе) мы получили следующие данные: по осведомленности  3 ребенка из 5 затрудняются с 
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выбором правильного ответа, по сформированности обобщения дети думают только об общих свойствах отвлекаясь от различий между ними. По заданиям третьего и четвертого ряда были выявлены в основном низкие уровни, за отведенное время смогли выделить только от 2-3 фигур.

     В экспериментальную  группу были включены 5 детей старшей группы с общим недоразвитием речи 3 уровня.

  2.2 Система использования загадок в развитии логического мышления у 

        детей с ОНР. 

     
На основе констатирующего эксперимента составлена система работы, который проводился с 10 ноября по 10 декабря 2006 года с детьми  экспериментальной группы.

 Были использованы загадки в  занятиях, а также в играх,  которые мы включили при проведении разных видов деятельности.

        С дошкольниками проводились занятия по рассматриванию картин, предметов, а также беседы о них. На занятиях в целях закрепления знаний о характерных признаках предметов и их назначении использовались загадки. Как отмечалось, загадка может служить целям развития у детей с ОНР для логического мышления и речи. В этих случаях все занятие может строиться на загадках.

        Главное в занятиях – сформировать у детей умение ориентироваться в задании, находить самые важные качества, характеризирующие предметы (их информативные точки), на основании которых эти предметы и объединяются в понятии или классы. Такая ориентировка проходит сначала во внешнем плане, а затем интериоризуется, то есть переходит во внутренний план. В процессе интериоризации дети переходят от действий с реальными предметами к действиям с их заменителями – знаками. У детей формируется «знаковая функция сознания», являющаяся необходимым 
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условием для успешного развития познавательной деятельности, начиная со старшего дошкольного возраста.

      Наличие «знаковой функции сознания» дает также возможность улучшить память и внимание ребенка, что необходимо для его успешной 

учебной деятельности. Не у каждого ребенка хорошая механическая память, но это не должно являться препятствием для запоминания. Нужно поиграть с детьми в игры, в которых надо придумать какие-то обозначения для каждого слова, части рассказа или стихотворения. Вначале можно даже рисовать эти придуманные обозначения, а потом, глядя на них, ребенку будет намного легче выучить нужный материал. Постепенно один знак (так как ваш рисунок и является знаком определенного фрагмента стихотворения) будет вбирать в себя все большое количество материала, а в конце детям уже не нужна будет «шпаргалка», то есть листочек с рисунками, так как все необходимые знаки они будут хранить в уме.

      Такие игры помогают развивать не только память, но и внимание организовать деятельность детей, так как зашифровать можно не только рассказ, но и распорядок дня или последовательные этапы решения какой-то задачи.  Таким образом, появится знак, помогающий ребенку выделить главное и второстепенное в данной деятельности и лучше ее организовать. Это развивает и мышление детей, так как они  учатся выделять главное не только в каком-то задании, но и в окружающем мире, то есть фактически у них работает операция обобщения, одна из основных операций логического мышления, формируются понятия.

     Коррекционное обучение детей с 3 уровнем речевого развития предусматривает:

1). Дальнейшее совершенствование связной речи, практическое усвоение лексических и грамматических средств языка;

2). Формирование правильного произношения: воспитание артикуляционных навыков, фонетической стороны речи, слоговой структуры и фонематического восприятия;
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3). Подготовку к обучению грамоте и овладение элементами грамоты.

                         Занятие «Знаешь ли ты свою группу?».

Программное содержание. Учить детей отгадывать загадку на основе всех названных в ней признаков предмета; понимать смысл образных выражений в загадках.

     Учить детей при объяснении отгадки строить ответ в форме доказательства, рассуждения.

        Подготовка к занятию. Отобрать предметы для рассматривания, подобрать загадки об этих предметах. Составить вопросы для анализа загадок. Составить образец доказательства отгадки.

       Ход занятия и методические приемы. Воспитатель начинает занятие с вопроса, хорошо ли дети знают предметы, которые есть в их групповой комнате. Предлагает рассмотреть некоторые из них ( часы, аквариум), ставит вопросы: Для чего нужны часы? Для чего нужен звонок? Как называются часы со звонком? Для чего аквариум? Кто в нем живет? Из чего он сделан? Где живут рыбы на воле?»

     Так рассматривают еще  2-3 предмета, обращая внимание на материал, назначение, способ использования предметов. Воспитатель побуждает детей к нахождению признаков сходства  и различия между предметами, сравнению предметов, объяснению названий, чтобы подготовить детей к восприятию загадок.

    Далее воспитатель спрашивает, сумеют ли дети узнать предметы, если говорить о них загадками, дает указание: внимательно выслушать загадку; запомнить, как говорится в загадке о предмете; отгадать, принести отгадку или показать, где она находится; доказать, что отгадка правильна; не торопиться с ответом, лучше его обдумать. 

    Загадки о предметах воспитатель читает эмоционально, выразительно, не торопясь, подчеркивает смысл, ритмические особенности, звукопись, 
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повторяет загадки, чтобы дети могли запомнить все признаки: На окошке – пруд, в нем рыбешки живут. У стеклянных берегов не бывает рыбаков.

   Педагог добивается, чтобы дети не просто называли отгадку, а доказывали ее на основе всех признаков, чтобы раскрывали переносный смысл выражений и слов.

  -Это аквариум. В нем живут рыбки. Стоит он на окошке и похож на маленький пруд, только берега у этого пруда стеклянные, и с них нельзя удить рыбку, поэтому и не бывает у такого пруда рыбаков.

      В дальнейшем помогает детям вопросами, указаниями при объяснении отгадок. 

     Чтобы дети постепенно овладевали навыками рассуждения, сначала предлагаются простые загадки, а потом более сложные по содержанию логических задач и характеру мыслительных операций, с более сложной системой художественных средств: Не дерево, а с листочками, не рубашка, а сшита, не человек, а рассказывает. (Книга). Белое поле, черное семя, кто ее сеет, тот разумеет. (Книга)

      В конце занятия можно организовать игру «Кто сообразительнее?». Дети делятся на две подгруппы. Каждая по очереди загадывает загадки о предметах, которые есть в группе.

      Правила: нельзя повторять уже сказанные загадки; каждую загадку следует доказать; можно придумывать собственные загадки.

          Беседа с детьми об орудиях труда и механизмах, облегчающих домашний труд. Сначала дети рассказывают о том, какую работу дома выполняют взрослые и дети, какими орудиями труда они пользуются, как облегчает труд человека бытовая техника. Далее такое занятие проводится в виде игры с загадками: «Что нам нужно для работы?» Воспитатель загадывает загадки об орудиях труда и бытовой технике (ножницы, игла, молоток, пылесос, и др.) Дети отгадывают их, определяют, для какого вида труда нужны эти предметы. 
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Тема: Домашние животные.

    Детям показывают картинки, изображающие домашних животных: собаку, сидящую около конуры, скачущего по снегу зайца и др.

          Воспитатель задает вопросы: «Зачем собаке конура? (Она живет в конуре) Что делает собака во дворе? (Бегает, лает, грызет кости) Как она помогает хозяину? (Дом сторожит.) Как хозяин узнает, что идет чужой? (Собака лает) Подобным образом рассматриваются картинки про зайца, лису и других животных. В качестве образца-обобщения предлагаются загадки об этих животных: С хозяином дружит, дом сторожит, живет под крылечком, а хвост колечком.

         Усвоив содержание загадок, дети придумывают свои: Рычит, лает и чужих кусает. На дворе сидит, чужих не пускает, громко лает.

         Воспитатель обращает внимание детей еще на один характерный признак, который не отразился в тексте, - «дом сторожит», и загадка приобретает законченность: На дворе сидит, дом сторожит, чужих не пускает, громко лает.
                                  Тема: «Наблюдение за облаками».

    В начале беседы воспитатель обращает внимание детей на погоду: « Что вы видите на небе? (Облака). Как можно сказать, какое небо сегодня? На что похожи облака? С чем можно их сравнить? Посмотрите: облака неподвижны или движутся? Почему они движутся? Что делает ветер с облаками?

     Затем предлагает отгадать загадку.  Без ног бегут, без крыльев летят, без паруса плывут? Какой силы ветер, если облака плывут? Летят? Как сегодня движутся облака? Они бегут или плывут? Сделайте вывод, какой силы ветер сегодня?

                                 Тема: «Приготовление чая».

      Цель: научить детей планировать свою деятельность, прогнозировать результат, выявлять причинно – следственные связи.

   Оборудование: фланелеграф, набор картинок.

   Ход занятия. 1. Организационный момент.
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  Сядет тот, кто ответит на мой вопрос. Про кого из животных можно сказать: прыгает, жалит, рычит, скачет, ползает, плавает и т.д.?

     После ответа картинки выставляются на фланелеграфе.

     А почему про медведя нельзя сказать, что он скачет?

                             2. Введение в тему.

     А сейчас мы вспомним, как надо готовить чай. Нам нужны большой и маленький чайники, плита, вода и заварка. Все закрыли глаза и представили, как вы готовите чай. Теперь я прочитаю рассказ. А вы внимательно слушаете, в таком порядке нужно все делать или что-то перепутано.

     «Это кухня. Тут плита. Костя хочет чаю. Мальчик кладет заварку в маленький чайник и заливает ее кипятком. Вода кипит. Костя ставит чайник на плиту. Мальчик наливает воду в чайник. Чай готов».

· Правильно перечислены действия мальчика?

· Что нужно сделать сначала? А потом?

· А что будет, если вода не закипела, а вы налили ее в заварку?

                          3. Физминутка.

 Имитация движений, описанных в рассказе.

      Берем чайник (сжать пальцы правой руки). Сейчас чайник пустой, мы несем его легко (покачивающиеся движения рукой вперед-назад). Теперь откроем кран и нальем воды (левой рукой имитируется поворот крана, правая рука держит чайник под воображаемой струей). Теперь чайник тяжелый. Покажите это (наклон туловища в сторону руки с чайником). Теперь мы поднимаем двумя руками тяжелый чайник на плиту. Включаем плиту. Молодцы!

                              4.  Закрепление.

Повторное прочтение исправленного текста.

· Пока вода в чайнике закипает, я прочту текст правильно.

     «Это кухня. Тут плита. Костя хочет чаю. Мальчик наливает воду в чайник. Костя ставит чайник на плиту. Вода кипит. Мальчик кладет заварку и заливает ее кипятком. Чай готов».
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   - Теперь все правильно?

                               5. Итог, оценка.

                            Тема «Весна в мае».

     Цель: развитие словесно-логического мышления и умения составлять сложноподчиненное предложение с союзом «потому что».

     Оборудование: фланелеграф, набор картинок.

      Ход занятия. 1. Организационный момент.

     Сядет тот, кто придумает предложение о весне.

                               2. Введение в тему
      Вводная беседа.  «Что бывает в мае»?

· Поиграем в игру «Бывает - не бывает». Я называю предложение, а вы говорите, бывает такое или нет в мае.

      Выпадает снег. Растет трава. Тают сугробы. Расцветают яблони. С деревьев облетают листья.

                                   3. Составление предложений с союзом «потому что»
- Поиграем в игру «Хорошо – плохо». Вы будете меня убеждать, что в мае хорошо, а я, наоборот, буду доказывать вам, что в мае плохо. Свой ответ вы будете начинать со слов: « В мае хорошо, потому что…»

    Коля. В мае хорошо, потому что идет теплый дождь.

    Логопед. Это плохо, потому что можно промокнуть.

    Максим. В мае хорошо, потому что лягушки весело квакают на пруду.

    Логопед. Это плохо, потому что очень шумно.

                                     4. Физминутка.

- Покажите, как деревья в мае тянутся к солнцу (руки вверх, встали на цыпочки). На яблонях распускаются цветы (сжатые в кулак кисти медленно разжимаются, пальцы напряжены), дует теплый ветер, и деревья качаются (покачивающиеся движения вправо-влево). Прилетают птицы (движение руками вверх-вниз). На пруду квакают лягушки (присели и заквакали). Всем весело (улыбнулись).

                                  5. Закрепление.
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    Детям раздают картинки с изображением проблемных ситуаций (мальчик разбил окно, девочка дергает кошку за хвост, дети переводят старушку через дорогу и т.д.).

- Придумайте предложения по картинкам. Скажите, как ведут себя дети: хорошо или плохо? Объясните почему.

                                            6. Итог, оценка.

   Примечание. Понимание детьми противоречивости свойств, заключенных в любых ответах или действиях, будет способствовать повышению уровня осведомленности, подведет их к рассмотрению объектов с разных точек зрения, развитию умения самостоятельно рассуждать и делать выводы, приводить аналогии. Это позволит задействовать имеющейся потенциал для полноценного развития словесно-логического мышления.

                     Игры, расширяющие кругозор и словарный запас.
                         Игра «Домашние животные»

 Цель: закрепить в активном словаре дошкольников названия домашних животных.

     Перед игрой воспитатель читает рассказ о жителях скотного двора с описанием животных. Дети выбирают, какое животное они хотели бы изображать. Воспитатель исполняет роль хозяйки скотного двора, один ребенок – роль волка, остальные дети изображают домашних животных.

    Хозяйка. Волк, зачем пришел?

    Волк. За домашним животным.

    Хозяйка. За каким?

    Волк называет домашнее животное. Ребенок, изображающий это животное, выбегает, а волк его ловит. Если такого животного нет, хозяйка прогоняет волка.
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    Примечание. Такую игру можно видоизменять в зависимости от изучаемой лексической темы. Например, дети – птицы, а к хозяйке прилетает ястреб; дети – машины, а к хозяйке в гараж приезжает шофер и т.д.

                                       Игра « Четыре стихии»

 Цель: обогащение словарного запаса ребенка, развитие умения классифицировать и обобщать.


  Играющие становятся в круг, в центре стоит взрослый ведущий. Он бросает мяч кому-то из детей, при этом произносится одно из четырех слов: земля, воздух, вода, огонь. При слове « земля» дети называют животных, « воздух»- птиц, «вода»- рыб, «огонь»- все, что горит. Тот, кто ошибается, выбывает из игры.

  
Примечание. Игра позволяет закрепить полученные знания. Изображая птицу или животное, издавая характерное звукоподражание, ребенок лучше запоминает новое название. В процессе игры задействованы разные анализаторы ( речевые, двигательные, слуховые, зрительные, в соответствии с принципом полисенсорности), поэтому повышается вероятность перехода нового слова из пассивного словаря в активный.

             Задания на развитие словесно-логического мышления.
Задание 1.   Цель: развитие операций классификации и обобщения.

· Послушайте ряд слов, найдите лишнее. Каким понятием можно обобщить оставшиеся слова?

Мак, лук, тюльпан, пион ( цветы).

Тарелка, каша, чашка, чайник (посуда).

Стул, диван, подушка, шкаф (мебель).

Ботинки тапочки, носки (обувь).

Задание2. Цель: выявление постоянных признаков предмета путем логического рассуждения.
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Вариант А. 

· Поднимите руку, если слово подходит для описания данного предмета.

Мед – сладкий, тягучий, желтый, сыпучий, ледяной.

Мех – твердый, горячий, шелковистый, липкий, мягкий.

Трамвай – быстрый, усталый, белый, железный, холодный.

Вариант Б.

· Я называю предмет и его часть. Если предмет не может обойтись без этой части, вы хлопаете в ладоши. А если может – опускаете руки вниз.

Дерево не бывает без …(корней, листьев, плодов, цветов, коры).

Шкаф не бывает без …(ручки, замка, дверцы, полок, одежды).

Чайник не бывает без …( носика, крышки, ручки, ситечка, заварки),

Зима не бывает без … (снега, дождя, листопада, горки, елки).

 Примечание. После выбранных ребенком ответов обязательно узнать, как он рассуждал, почему остановился на конкретном варианте, не носят ли его ответы «угадывающего» характера.

Задание 3. Цель: развитие словесно-логического мышления, воображения и фонематического восприятия.

· Я сейчас прочитаю вам короткие стихи, в которых перепутана одна буква. Вы слушаете, думаете, может ли быть такое на самом деле. А потом исправляете слово, где буквы перепутаны.

     На виду у детворы крысу красят маляры (крышу).

     Посмотрите-ка, ребятки: раки выросли на грядке (маки).

     Тает снег. Течет ручей. На ветвях полно врачей (грачей).

     На пожелтевшую траву роняет лев свою листву (лес).

Задание 4. Цель: расширение кругозора, развитие внимания и памяти.

      - Давайте вспомним сказки, которые вы знаете. Я читаю вам загадку, а вы угадываете, о каком сказочном герое идет речь и из какой он сказки.

       Не лежалось на окошке – покатался по дорожке …(«Колобок»).
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  Красна девица грустна: ей не нравится весна,

       Ей на солнце тяжко! Слезы льет бедняжка! («Снегурочка»).

       Ах ты, Петя – простота, сплоховал немножко:

       Не послушался Кота, выглянул в окошко … («Петушок- Золотой гребешок»).

Примечание. Не стоит всегда давать детям готовые «правильные» образцы ответов, от которых нельзя отклоняться. Детей надо подводить к самостоятельному решению проблемных ситуаций. После выбора неправильного ответа надо позволить ребенку самому понять ошибку в своих суждениях. Для этого он должен объяснить мотивацию своего выбора. В случае, когда это невозможно, логопед сам предлагает составить цепочку рассуждений: «Давай подумаем, что будет, если у дерева нет листьев? А если нет корня?»

          Отгадывание загадок активизирует словарь детей, закрепляет умение выделять существенные признаки предметов. Кроме того, загадки расширяют кругозор детей, тренируют внимание и память, развивают наблюдательность и логическое мышление. В процессе отгадывания загадок детям следует задавать наводящие вопросы. Многие загадки рекомендуется заучить наизусть.    
                    Логопедам, работающим с дошкольниками с не резко выраженным недоразвитием речи, мы бы предложили следующие рекомендации:

1. Научить ребенка осмысленно отвечать на поставленный вопрос, а не торопиться называть любое слово из предложенных;

2. Объяснить, что необходимо мысленно представить объект, о котором идет речь.  Попросить его описать, как выглядит предмет, для чего предназначены его отдельные части. Если ребенок не знает или забыл, как выглядит предмет, о котором идет речь, попросить любого из детей в группе дать его описание.
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3.  В случае, когда большинство дошкольников затрудняются с подобным описанием, показать картинку с изображением предмета и попросить рассказать о том, что нарисовано на картинке, для чего это предназначено, как это используют;

4. Предоставить право выбора правильного ответа из ряда предложенных. Большинство детей с недоразвитием речи знают ответы на вопросы, но как только надо выбрать из ряда вариантов, они обнаруживают затруднения при ответе или выбирают неправильный вариант. 

5. Подбирать задания по принципу « от простого к сложному», то есть, от тех заданий, ответы на которые известны детям как шаблон, до заданий, при выполнении которых выбор ответов значительно шире и требует полного представления о времени и осознанной мотивации ответа. 
2.3 Сравнительный анализ результатов исследования.

          С 20 по 25 декабря  2006 года нами проведен контрольный этап опытно-экспериментальной работы.     

Анализ результатов повторной диагностики и сопоставление уровня развития словесно-логического мышления дошкольников 6-ти летнего возраста с нормальным речевым  развитием и детей с ОНР(3 уровня) (см. протокол) указал на имеющиеся у дошкольников с ОНР потенциальные возможности для достижения более высокого уровня словесно-логического мышления и свидетельствует о необходимости разработки специальных упражнений для практической реализации этих возможностей. 

        Воспитание и обучение детей с отклонениями в развитии проводился последовательно, с учетом возраста и структуры нарушенного психомоторного развития. Система педагогических мероприятий включал в 

52

себя занятия по развитию речи посредством загадок и игр в разных видах деятельности. 

          В процессе игровой деятельности развивалась речь, мышление, воображение – дети учились пользоваться не только игрушками, но и предметами – заменителями, создавать воображаемую ситуацию. В процессе игры осуществляется умственное воспитание, эмоционально – личностное развитие. 

         У многих детей с отклонениями в развитии наблюдался недостаточность активного внимания, памяти. Вместе с тем, образные, яркие впечатления, которые дети получали на прогулке или в процессе эмоциональной игры со взрослыми активизировал эти процессы и способствовал лучшему усвоению знаний об окружающей действительности.

          При ознакомлении детей с окружающим миром был необходим творческий, эмоциональный подход. Процессы мышления  протекались и формировались на основе живых, образных представлений при непосредственном участии речи. Дети, наблюдая окружающий мир, учились устанавливать причинно-следственные связи, сравнивать качества и признаки предметов, поэтому, обучая ребенка наблюдать окружающую действительность, мы учили находить причинно-следственные связи между предметами и явлениями окружающего мира.                                                                                

           При оценке поведения детей мы исходили  из результатов проведенной диагностики. Детям демонстративным, с завышенной самооценкой, необходимо было предоставить возможность проявить себя, получить так необходимую для них похвалу, внимание окружающих. Однако эта оценка была объективной, иначе похвала любой деятельности, любого продукта творчества, даже не очень высокого качества, могла бы принести больше вреда, чем пользы. Поэтому при разборе действий ребенка и их результатов  мы  выявляли сделанные ошибки и доброжелательно указывали на них ребенку (причем  не в присутствии других ребят),  подсказывали путь к их 
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исправлению. Зато при малейших успехах эти достижения были отмечены так, чтобы слышали все.
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                                                      Заключение.

          Итак, в этой работе мы раскрыли теоретические основы развития мышление, провели исследование эффективности влияние загадок на развитие логического мышления у детей с ОНР. И пришли к выводу что, логическое мышление у детей с ОНР можно развивать с помощью загадок.

           Загадка, несмотря на миниатюрность жанра, обладает многими ценными качествами, так необходимыми  в образовательной и воспитательной работе с детьми. Нужно только, обращаясь к загадке, уметь видеть ее мудрую глубину и эстетическую привлекательность.

             При отборе загадок для детей дошкольного возраста необходимо учитывать:

         - соответствие тематики загадок воспитательно-образовательным задачам и жизненному опыту детей;

         -   полноту и конкретность характеристики;

         -   доступность языка и степень сложности художественного образа;

         -  тип логической задачи и характер мыслительной операции при отгадывании.     

          Воспитатель дошкольного учреждения для детей с нарушениями речи выполняет, помимо общеобразовательных задач, ряд коррекционных, направленных на устранение недостатков в сенсорной, аффективно – волевой, интеллектуальной сферах, обусловленных особенностям речевого дефекта. При этом он направляет свое внимание не только на коррекцию имеющихся отклонений в умственном и физическом развитии детей, на обогащение их представлений об окружающем, но и на дальнейшее развитие и совершенствование сохранных анализаторов. Этим создается основа для благоприятного развития компенсаторных возможностей ребенка, что в итоге влияет на эффективное овладение речью.
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                                                                                                          Протокол 1                                                                                       
Констатирующий этап.

Осведомленность

	
	Ф.и.

ребенка
	1а
	1б
	2а
	2б
	2в
	2г
	3а
	3б

	1
	Лопатинская

Саша
	_
	_
	_
	+
	_
	_
	_
	+

	2
	Мигалкин
Антон
	_
	_
	_
	_
	+
	_
	+
	_

	3.
	Пермяков 
Антон
	_
	_
	_
	+
	+
	_
	_
	_

	4.
	Меняков

Олег
	_
	_
	_
	_
	_
	_
	_
	_

	5.
	Карымов 
Денис
	_
	_
	_
	_
	_
	+
	+
	+


Обобщение

	
	
	А
	Б
	В
	Г
	Д
	Е
	Ж
	З
	К

	1.
	Лопатинская
Саша
	+
	_
	+
	_
	_
	+
	_
	+
	_

	2.
	Мигалкин

Антон
	+
	_
	+
	_
	_
	+
	_
	_
	_

	3.
	Пермяков 

Антон
	_
	+
	_
	_
	+
	_
	_
	+
	_

	4.
	Меняков 

Олег
	+
	_
	_
	_
	+
	_
	_
	+
	_

	5.


	Карымов
Денис
	+ 
	_
	_
	+
	_
	_
	_
	_
	_
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	Ф.И ребенка
	Элементарные образные представления Уровни
	Образно – логическое мышление Уровни.

	1
	Лопатинская Саша
	низкий
	низкий

	2
	Мигалкин Антон
	Очень низкий
	Низкий.

	3.
	Пермяков Антон
	низкий
	Очень низкий

	4.
	Меняков Олег
	низкий
	низкий

	5
	Карымов Денис
	низкий
	низкий


Сравнительный анализ исследования.   Протокол 2.

	
	Методики
	Дошкольники с ОНР.
	Дошкольники без речевой патологии.

	1.
	Осведомленность
	Средний.
	Высокий.

	2.
	Обобщение
	Средний.
	Очень высокий.

	3.
	Образные представления
	Высокий.
	Высокий.

	4.
	Образно-логическое мышление
	Высокий.
	Высокий.
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                                                                       Приложение 1        
Загадки на разные темы
Когда это бывает?
Кто поляны белит белым, и на стенках пишет мелом,

Шьет пуховые перины, разукрасил все витрины? ( Зима).

Зазвенели ручьи,  прилетели грачи.

В дом свой – улей – пчела, первый мед принесла.

Кто скажет, кто знает, когда это бывает? ( Весна)

Солнце печет, липа цветет, рожь колосится

Золотится  пшеница. Кто скажет, кто знает,

Когда это бывает? ( Летом).

В дверь , в окно стучать не будет

А взойдет и всех разбудит (Солнце).

Летом бежит, зимою спит

Весна настала – опять побежала (Река).

Лежало одеяло, мягкое белое

Солнце припекло – одеяло утекло (Снег).

Без рук рисует, без зубов кусает (Мороз).

Рыбам зиму жить тепло: крыша – толстое стекло (Лед).

Живут сестра и брат: одну всякий видит, да не слышит

Другого всякий слышит, да не видит (Молния и гром).
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                              Кому и когда нужны эти предметы?
Сижу верхом  не ведаю на ком. (Шапка).

Чтоб не мерзнуть, пять ребят

В печке вязаной сидят. (Варежка).

Пять мальчиков, пять чуланчиков.

Разошлись мальчики в темные чуланчики

Каждый мальчик - в свой чуланчик. (Пальцы в перчатке)

А ну- ка, ребята, кто угадает:

На десятерых братьев двух шуб хватает. (Сапоги).

Если дождик мы не тужим, бойко шлепаем по лужам,

Будет солнышко сиять – нам под вешалкой стоять. (Зонт).

                                 Наши помощники.

Кланялся, кланялся, придет домой – растянется. (Топор).

Зубастый зверек, грызет со свистом дубок. (Пила).

Без головы, а в шляпе, одна нога, и та без сапога. (Гвоздь)

Толстый тонкого побьет, тонкий что – нибудь прибьет. (Молоток и гвоздь).

                                Во что поиграть?
Упадет- поскачет, ударишь - не плачет.(Мяч).
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Он и пляшет и поет, и гудит как самолет;

Он бежит бегом, он жужжит жуком. (Волчок).

Твой хвостик я в руке держал,

Ты полетел – я побежал (Воздушный шарик).

Сверху – кожа, снизу – тоже

А в середине пусто (барабан).

В этой молодице прячутся сестрицы.

Каждая сестрица – для меньшей темница (матрешка).

                           Для чего нужны нам эти предметы?
Ускользает, как живое, но не выпущу его я.

Белой пеной пенится, руки мыть не ленится (мыло).

Хвостик из кости, а на спинке – щетинка (зубная щетка).

Дождик теплый и густой, этот дождик не простой

Он без туч, без облаков, целый день идти готов (душ).

Говорит дорожка – два вышитых конца:

- Помойся хоть немножко, чернила смой с лица!

Иначе ты в полдня, испачкаешь меня. (полотенце).

Зубов много, а ничего не ест (расческа).
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                                          Знаешь ли ты себя?

Один говорит, двое глядят, два слушают (язык, глаза, уши).

Если бы его не было, не сказал бы ничего (язык).

Два соседа – непоседы, день на работе, ночь на отдыхе (глаза).

Меж двух светил, я в середине один (нос).

Не сеют, не сажают, сами вырастают (волосы).

Пять братьев – годами равные, ростом разные (пальцы).

Всю жизнь ходят в обгонку

А обогнать друг друга не могут (ноги).

                                         Что такое перед нами?

Летом папа наш привез, в белом ящике мороз.

И теперь мороз седой, даже летом и зимой.

Бережет продукты: мясо, рыбу, фрукты (холодильник).

Я пыхчу, пыхчу, пыхчу, больше греться не хочу

Крышка громко зазвенела: «Пейте чай, вода вскипела»! (чайник).

Под крышкой – четыре ножки, а на крыше – суп да ложки (стол).

Сам не ем, а людей кормлю (ложка).
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Бел как мел, в чести у всех

В рот попал – там и пропал (сахар).

                                Знаешь ли ты предметы?

В нашем доме под окошком есть горячая гармошка:

Не поет и не играет дом, она обогревает (батарея).

Ночь. Но если захочу, щелкну раз – и день включу (выключатель).

Мы день не спим, мы ночь не спим

И день и ночь стучим, стучим. (часы)

Я под мышкой посижу, и что делать укажу:

Или разрешу гулять, или уложу в кровать (градусник).

Он с хоботом резиновым, с желудком парусиновым,

Как загудит его мотор, глотает он и  пыль, и сор (пылесос).

Идет пароход то взад, то перед.

А за ним такая гладь – ни морщинки не видать (утюг)

Не куст, а с листами, не рубашка, а сшита,

Не человек, а рассказывает (книга).

Трещит, а не кузнечик, Летит, а не птица, Везет, а не лошадь (самолет)

                                     Кто это?

Маленький мальчишка в сером армячишке 

По дворам шныряет, крохи собирает,

По полям кочует, коноплю ворует (воробей)
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Кто на елке, на суку Счет ведет: «Ку-ку.., Ку-ку..! (Кукушка).

Днем спит, ночью летает (сова).

Плотник острым долотом, строит дом с одним окном (дятел).

Верещуня, белобока, а зовут ее …(сорока).

                                Вам знаком такой зверек?

С ветки на ветку быстрый как мяч.

Прыгает по лесу рыжий циркач.

Вот на лету он шишку сорвал,

Прыгнул на ствол и в дупло убежал (белка).

Словно елка весь в иголках (еж).

Не портной, а всю жизнь с иголками ходит (еж).

Кто с высоких толстых сосен

В ребятишек шишку бросил,

А в кусты через пенек

Промелькнул как огонек (белка).

                                Что здесь растет?

На зеленой хрупкой ножке, вырос шарик на дорожке                     

Ветерочек прошуршал и развеял этот шар. (одуванчик).
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Мы по ковру идем с тобой, его никто не ткал

Он разостлался сам собой, лежит у речки голубой. (ромашка).

Колосится в поле рожь, там, во ржи, цветок найдешь,

Ярко синий и пушистый, только жаль что не душистый. (василек).

 Стоит над водой, трясет бородой. (камыш)

Кувшинчики и блюдца, не тонут и не бьются. (кувшинки)

                                     Что это?

Это что за потолок? То он низок, то высок

То он сер, то беловат, то чуть-чуть голубоват

А порой такой красивый - кружевной и синий-синий! (небо). 

Один костер весь мир согревает (солнце).

Чуть дрожит на ветерке, лента на просторе

Узкий кончик – в роднике, а широкий в море (река)

В тихую погоду нет нас нигде,

А ветер подует, бежим по воде (волны).

Шагаешь – впереди лежит, оглянешься – домой бежит (дорога).

Все меня топчут, а я все лучше (тропинка)

Кто в году четыре раза переодевается (земля)

Я над речкой лежу, оба берега держу (мост)
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Кто здесь живет?

 Что за зверь лесной, встал как столбик, под сосной

И стоит среди травы – уши больше головы (заяц)

Хвост пушистый, мех золотистый,

В лесу живет, в деревне кур крадет (лиса)

Кто зимой холодной бродит в лесу злой, голодный? (волк)

Он в берлоге спит зимой под большущею сосной

А когда придет весна просыпается от сна (медведь)

Кто на своей голове лес носит? (олень)

Водные мастера, строят дом без топора,

Дом из хвороста, из тины и плотины ( бобры)

Маленький рост, длинный хвост,

Серенькая шубка, остренькие зубки (мышь)

Не король, а в короне, не гусар, а при шпорах,

На часы не взглядывает, а время знает (петух)

Зимой белый, летом серый ( заяц)

Голодная мычит, сытая жует, всем ребятам жить дает (корова)

В воде купался сухим остался (гусь)

По горам, по долам ходит шуба да кафтан. (овца) 
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Днем спит, ночью летает и прохожих пугает (сова).

                                Что здесь растет?                     

Расту в земле на грядке я, красная, длинная, сладкая.

Вверху зелено, внизу красно в землю вросло (морковь)

В землю – блошкой, из земли – лепешкой (репка)

Как надела сто рубах, захрустела на зубах (капуста)

И зелен и густ, на грядке вырост куст

Покопай немножко: под кустом …. (картошка)

Прежде чем его мы съели, все наплакаться успели (лук)

Повернулась к небу, золотое донце (подсолнух)

Растет зеленый кустик, дотронешься – укусит (крапива)

Кафтан на мне зеленый, а сердце как кумач

На вкус как сахар сладкий на вид похож, на мяч (арбуз)

Летом в огороде, свежие, зеленые, 

А зимою в бочке, желтые, соленые,

Отгадайте молодцы, как зовут нас … (огурцы).
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                                                                                 Приложение 2

                                  Загадка рядом с загадкой.
             Как сделать физические занятия более интересными и доступными для детей? Известно: положительный эмоциональный настрой способствует более быстрому усвоению любого материала. Включение в занятия по физическому воспитанию загадок, считалок, поговорок способствует развитию интереса к подражательным упражнениям, а так же желанию представить в воображении и показать в движении услышанное: загадку, оказывается, можно не только отгадать, но и показать!

            Образно игровые движения развивают способность к импровизации, слух, внимание, мышление, творческую фантазию и память. Они раскрывают понятные детям образы, формируют умение творчески передать характер и повадки изображаемого животного. Кроме того, упражняясь в выполнении таких движений, дети развивают силу, ловкость, координацию движений, учатся ориентироваться в пространстве, приобретают навык двигаться в заданном темпе и ритме.

            С учетом всего вышесказанного педагогу необходимо творчески подходить к организации занятий, заранее самому разучить подражательные движения, готовить картинки с изображением зверушек, рассказать об их повадках, о том где (в каких странах) они живут, подбирать фонограммы ( негромкая, ритмичная музыка, записи игровых эффектов, в том числе звукоподражательный), которые дети должны имитировать, например кваканье лягушек, мяуканье кошки, рычание медведя и т д,.

          Предлагаем несколько вариантов упражнений-загадок, где отгадками служат забавные подражательные упражнения.

     1 Легкий бег на носочках, руки в стороны, плавно поднимать их высоко вверх и опускать вниз.

          Над цветком порхает, пляшет, Веерком узорным машет

          Шевелились у цветка все тетери лепестка,
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Я сорвать его хотел, - он вспорхнул и улетел. (Бабочка)

2  Ходьба на внешней стороне стоп. Руки широко расставить в стороны. Шаги медленные, неуклюжие.

          Кто позабыв тревоги, спит в своей берлоге?

          Летом бродит без дороги возле сосен и берез, 

          А зимой он спит в берлоге, от мороза прячет нос? (Медведь)

3 Сесть, спину выпрямить, пятки чуть приподняты над полом, руки на коленях. Продвигаться вперед на носках, не теряя равновесие.

          В воде купался сух остался, по лужку он важно ходит,

          Из воды сухим выходит, носит красные ботинки

          Дарит мягкие перинки. (Гусь)

   4.Бег или ходьба с высоким подниманием колен. Боковой или прямой     галоп.

         Я копытами стучу, стучу и по полю все скачу, скачу

         Грива вьется на ветру. Кто это? (Конь).

     5.Сесть на пол с упором на колени и ладони. Наклоняться вперед, сгибая руки в локтях ( движения, имитирующие подлезание кошки под забор).

         Мордочка усатая, шубка полосатая,

         Часто умывается, а с водой не знается. (Кошка).

        По мере усвоения техники исполнения движений дети могут сами по очереди загадывать загадки. Такие веселые и забавные « загадки вместе с зарядкой» можно использовать в упражнении гимнастике, на физ.минутках, во время музыкальных и физкультурных досугов.

71
                                                                              Приложение 3
Эти загадки придумали дети:

Мы на веточках созрели,

Наши зерна почернели,

И, как осенняя листва,

Разноцветные бока

Это что-то сладкое,

Вкусное и гладкое

Я нашел его в саду

Захочу еще найду

Желтый маленький комок

По дорожке прыг да скок

Вокруг мамы-квочки

Желтые комочки.

Я по Африке хожу,

Свысока на всех гляжу,

У меня такая шея,

Что нагнуться не могу.

   Есть копытный великан

Шея, как подъемный кран,

С рожками, пятнистый

Но не очень быстрый.
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                                                                            Приложение 4

Опорные таблицы

Таблица № 1

	Где находится
	На что похоже место                                             
	Предмет
	На что похож

	а

б

в

   
	А

Б

В
	б

в

г


	Б
В

Г

	на столе

на стоянке 

в абажуре

в лампочке
	 высокий пол
в железной руке

в тонкой чаше

внутри сосульки
	стояк
абажур

лампочка

спираль


	железная рука
тонкая чашка

прозрачная сосулька

горящий волос


Таблица № 2
	Где

(Когда)

(Для кого)


	Свойство

(Какой)


	Где

(Когда)

(Для кого)


	Противоположное     свойство

(Какой)



	    Вчера

    Вчера
	Мягкое

Светлое
	Вчера

Вчера
	Твердое

Темное
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Таблица № 3
	Какой (Что делает)
	Что такое

	Светит

Тает

Капает
	Лампа

Снег

Дождь


      Таблица № 4
	Пять 
чувств


	Пять

органов

чувств
	Пять
способов что-либо обнаружить

	    Зрение

    Слух

    Осязание

    Обоняние

    Вкус
	     Глаза

     Уши

     Кожа

     Нос

     Язык


	  Увидеть

  Услышать

  Пощупать

  Понюхать

  Попробовать на вкус 

    


